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2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi: 2019
Programiyla Karsilagtirmali Bir Analiz

Evaluation of the 2024 Turkish Language Curriculum Based on Teacher Opinions:
A Comparative Analysis with the 2019 Curriculum

Mehmet ER*
Oz

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkce ogretmenlerinin 2019 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programu ile 2024 Tiirkiye Ytizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi C)gretim Programina
iliskin goriislerini inceleyerek iki program arasindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya
koymaktir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismas: deseni cercevesinde
ylrttilmistir. Calisma grubunu, amach ornekleme yontemlerinden olctit 6rnekleme ile
belirlenen, iki devlet ortaokulu ve ii¢ 6zel 6gretim kurumuna bagh ortaokulda gorev yapan
toplam 30 Tiirkce dgretmeni olusturmaktadir. Veriler yar: yapilandirilmis goértisme formu
aracihigiyla toplanmus, igerik analizi yontemiyle ¢oztimlenmistir. Bulgular iki asamada
degerlendirilmistir. Ik asamada ogretmenlerin 2024 programina iliskin goriislerinden
hareketle programin giicli yonleri, uygulama siirecinde karsilasilan gtigliikler ve
gelistirilmesine yonelik oneriler belirlenmistir. Tkinci asamada ise gretmenlerin 2019 ve 2024
programlarina iliskin karsilastirmali degerlendirmeleri analiz edilmistir. Arastirma sonuglari,
2024 programimin 2019 programma gore kazamim temelli yaklasimdan beceri temelli
yaklasima gecisi, 0grenci merkezli 6gretim anlayisim1 benimsemesi ve dgretmenin rehber
roliinti gtiglendirmesi bakimindan 6nemli bir dontisim ortaya koydugunu gostermektedir.
Bununla birlikte 6gretmenler, programin uygulanabilirligini siirlayan baslica sorunlarin
zaman yetersizligi, kalabalik siniflar, 6gretim materyallerinin niteligi, 6l¢me ve degerlendirme
stirecindeki biirokratik yiik ile programin merkezi sinav sistemiyle tam uyumlu olmamasi
oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak arastirma, 2024 programimin kuramsal agidan 6nemli
yenilikler icerdigini ancak bu yeniliklerin etkili bicimde hayata gecirilebilmesi i¢in uygulama
kosullarini destekleyecek yapisal diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadar.
Anahtar Kelimeler: Tiirkiye yiizyilh maarif modeli, Tiirkge 6gretim programi, durum
calismasi deseni, 6gretmen gortisleri.

Abstract

The aim of this research is to examine the opinions of Turkish language teachers regarding the
2019 Middle School Turkish Language Curriculum and the 2024 Turkish Century Education
Model Middle School Turkish Language Curriculum, and to reveal the similarities and
differences between the two curricula. The research was conducted within the framework of a
case study design, which is one of the qualitative research designs. The study group consists
of a total of 30 Turkish language teachers working in two state middle schools and three
private middle schools, selected using criterion sampling, a purposeful sampling method.
Data were collected through a semi-structured interview form and analyzed using content
analysis. The findings were evaluated in two stages. In the first stage, based on the teachers’
opinions regarding the 2024 curriculum, the strengths of the curriculum, the difficulties
encountered in the implementation process, and suggestions for its improvement were
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determined. In the second stage, the comparative evaluations of the 2019 and 2024 curricula
by the teachers were analyzed. The research results show that the 2024 curriculum represents
a significant transformation compared to the 2019 curriculum in terms of shifting from an
achievement-based approach to a skills-based approach, adopting a student-centered teaching
understanding, and strengthening the teacher’s guiding role. However, teachers stated that
the main problems limiting the program’s applicability were insufficient time, overcrowded
classrooms, the quality of teaching materials, the bureaucratic burden in the measurement
and evaluation process, and the program’s lack of full compatibility with the central
examination system. In conclusion, the research reveals that while the 2024 program contains
significant theoretical innovations, structural adjustments are needed to support the
implementation conditions for these innovations to be effectively put into practice.

Keywords: Turkish century education model, Turkish language teaching program, case study
design, teacher opinions.

Giris

Ogretim programlari, egitim sistemlerinin amaglarmni, igeriklerini, 6grenme-
ogretme stiireclerini ve dl¢me-degerlendirme uygulamalarini yonlendiren temel belgeler
olup toplumsal, bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak belirli araliklarla
gilincellenmektedir. Program gelistirme stireci yalnizca igerik degisikligiyle smirli olmayip
ogrenme anlayisindaki dontistimleri, 6grenci gereksinimlerini ve cagin gerektirdigi
becerileri Ogretim stireclerine yansitmayi amaglamaktadir (Tyler, 1949; Taba, 1962;
Ornstein & Hunkins, 2017). Bu dogrultuda Tiirkiye’de de Tiirkce Dersi Ogretim Programu
farkli donemlerde revize edilmis; son olarak Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Tirkiye

Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu
ylrirliige konmustur.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dnceki programa gore dgrenme ciktilari,
beceri temelli 6gretim anlayisi, tist bilissel beceriler, strateji 6gretimi, atlye uygulamalar:
ve siire¢ odakli 6l¢me-degerlendirme yaklasimi bakimindan cesitli yenilikler icermektedir
(MEB, 2024). Buna karsilik 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi daha ¢ok kazanim temelli
bir yap1 tizerine kurulmus olup becerilerin gelistirilmesini hedeflemekle birlikte 6gretim
stirecinin planlanmasi ve degerlendirilmesinde daha sinirli yonlendirmeler sunmaktadir
(MEB, 2019). Dolayisiyla iki program arasindaki farkliliklar yalnizca igerik diizeyinde
degil; 6gretim anlayisi, 6grenme stiregleri ve degerlendirme yaklasimi agisindan da dikkat
cekmektedir. 2024 programmin yaymmlanmasinin ardindan yapilan arastirmalar,
programu farkli yonleriyle incelemeye baslamistir. Bu ¢alismalarin bir bolimii program
metnini kuramsal agidan degerlendirmeye odaklanmistir. Memis ve Kalyoncu (2024),
2019 ve 2024 programlarini belge incelemesi yoluyla karsilastirarak yeni programin beceri
temelli yapiy1 giigclendirdigini ve 6grenme ciktilarinda onemli degisiklikler icerdigini
belirtmistir. Karagol (2025) ise o¢grenme ciktilarini Yenilenmis Bloom Taksonomisi
baglaminda inceleyerek yeni programin analiz ve degerlendirme basamaklarina daha
fazla agirlik verdigini gostermistir.

Literattirdeki ikinci grup arastirmalar ise 6gretmen goriislerine odaklanmaktadir.
Bayram ve Eldemir (2025), 6gretmenlerin yeni programin kuramsal yaklasimimi olumlu
degerlendirmekle birlikte 6grenme c¢iktilarmin aciklii, 6l¢me-degerlendirme siireci ve
uygulama kosullarma iliskin gesitli sorunlar dile getirdiklerini belirlemistir. Benzer
sekilde Kayman ve Ozdemir (2025), 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklagimi olumlu
bulduklarin1 fakat ders saatleri, materyal yetersizligi gibi gticliiklerin programimn
etkililigini smirladigini ifade ettiklerini rapor etmistir. Eroglu ve Kalyoncu (2026) ise
Ogretmen, dgretim eleman: ve dgretmen adaylarinin goriislerini birlikte degerlendirerek
programin kuramsal olarak olumlu karsilandigimi buna karsin uygulama stirecinde
onemli belirsizlikler yasandigimi ortaya koymustur. Bu galismalar, 2024 Tiirkce Dersi
Ogretim Programi hakkinda o6nemli bilgiler sunmasmna ragmen bazi smirhiliklar
tagimaktadir. Oncelikle mevcut aragtirmalarin énemli bir bolimii ya program metninin
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belge incelemesine dayali kuramsal analizini yapmakta ya da yalnizca yeni programa
iliskin 6gretmen goriislerini betimlemektedir. Buna karsilik 6gretmenlerin hem 2019 hem
de 2024 programina iliskin deneyimlerini karsilastirmali olarak ele alan, iki program
arasindaki degisimin smif i¢i uygulamalara nasil yansidigini ortaya koyan calismalarin
sinirll  oldugu  goriilmektedir. Ozellikle programin giicliic ve zayif yonlerinin
ogretmenlerin iki programa iliskin deneyimleri tizerinden degerlendirilmesi program
degisikliginin uygulamadaki etkilerini daha kapsamli bicimde ortaya koyabilecek
niteliktedir.

Bu arastirma, s6z konusu boslugu doldurmayi amaclamaktadir. Calisma, yalnizca
2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nma iliskin 6gretmen goriislerini belirlemekle
yetinmemekte; Ogretmenlerin 2019 ve 2024 programlarina iliskin deneyimlerini
karsilastirmali olarak analiz ederek yeni programin sinif i¢i uygulamalara yansiyan giiclii
yonlerini, karsilasilan sorunlar1 ve gelistirilmesi gereken boyutlar1 ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle arastirmanin, program gelistirme calismalarina uygulayict deneyimlerine dayalt
kanit sunmas1 ve gelecekte yapilacak program degerlendirme arastirmalarma katk:
saglamas1 beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, beceri temelli 6gretim anlayisi,
ogrenme ciktilari, strateji Ogretimi, atdlye uygulamalar1 ve stire¢ odakli 6lgme-
degerlendirme yaklasimi bakimindan 6nceki programa gore énemli yapisal degisiklikler
icermektedir. Ancak Ogretim programlarinda gerceklestirilen degisikliklerin etkililigi
yalnizca program metni tizerinden degil bunun yaninda uygulayicilarin deneyimleri
dogrultusunda degerlendirilmelidir. Ciinkti 6gretmenler programin simuf igindeki
uygulanabilirligi, 6grenciye yansimalar1 ve karsilasilan gticliikler konusunda dogrudan
gozlem yapabilen temel paydaslardir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkce 6gretmenlerinin
gortiglerinden hareketle 2019 ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programlarini
karsilastirmali olarak degerlendirmek; iki program arasindaki temel farkliliklari, bu
farkliliklarin ders etkinliklerine yansimalarini, yeni programun giiclii yonlerini, uygulama
stirecinde karsilasilan sorunlar1 ve gelistirilmesine yonelik onerileri ortaya koymaktir.
Boylece arastirmanin program gelistirme calismalarina, uygulayici deneyimlerine dayal
katki saglamas1 amaglanmaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir:

Katilimcilara gére 2019 ve 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programlart hangi
yonlerden benzerlik ve farklilik gostermektedir?

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda gerceklestirilen degisiklikler sif igi
Ogretim uygulamalarini nasil etkilemektedir?

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin giiclii yonleri nelerdir?

Programin uygulanmasi siirecinde karsilasilan temel gticliikler nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 ve 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programlarina iliskin goriislerini karsilastirmali olarak incelemeyi amaglayan nitel bir
calismadir. Arastirmada her iki programin 6gretmenler tarafindan belirli bir baglamda
(Ankara ili, iki devlet ve ti¢ 6zel ortaokul) nasil deneyimlendigini biittinciil bicimde
ortaya koyabilmek amaciyla durum calismasi deseni benimsenmistir. Durum calismalari,
smirlar1 belirli bir sistemi (bir program, bir kurum, bir uygulama stireci) gercek yasam
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baglami icinde, coklu veri kaynaklariyla derinlemesine incelemeye odaklanmaktadir (Yin,
2003; Creswell, 2007). Bu arastirmada incelenen durum, iki devlet ve {i¢ 6zel ortaokulda
gorev yapan Tiirkce dgretmenlerinin 2019 ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarini
uygulama stirecidir; 2019 ve 2024 programlarina iliskin 6gretmen deneyimleri birbiriyle
karsilastirilan iki alt durum olarak ele alinmuis, bu yoniiyle arastirma biittinctil ¢oklu
durum deseninde yurutilmistiir.

Arastirma Baglami ve Katilimcilar

Arastirma, Ankara smurlar: icerisinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl iki
devlet ortaokulu ile tic 6zel 6gretim kurumuna ait ortaokulda gorev yapan 30 Tiirkce
Ogretmeni ile yiritilmistir. Arastirma kapsamina farkli sosyoekonomik o6zelliklere
sahip okullarda gorev yapan 6gretmenlerin dahil edilmesiyle programin farkli egitim
ortamlarindaki uygulanabilirliginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagli ornekleme yontemlerinden o6lgtit Ornekleme kullanilmistir.
Aragtirmaya katilacak dgretmenlerde; 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programini uygulamis
olmak, 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programini uyguluyor olmak ve arastirmaya goniillii
olarak katilmayi kabul etmek olctitleri aranmustir. Katilimcilarin onu devlete ait
ortaokulda, yirmisi ise 6zel ortaokulda gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya baslamadan 6nce hazirlanan yar1 yapilandirilmis gortisme formu icin
Gazi Universitesi etik komisyonundan 23.06.2026 tarih ve E-77082166-604.01-1571800
say1l1 etik kurul onay1 alinmistir. Sonrasinda ise hazirlanmis olan bu gortisme formu, veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Gortisme formu hazirlanirken 6ncelikle 2019 ve 2024
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programlari ile konuya iligkin ulusal ve uluslararast alan
yazin incelenmis, daha once gerceklestirilen program degerlendirme arastirmalarindaki
veri toplama araclar1 gozden gegirilmistir.

Hazirlanan taslak goriisme formu, Tiirkce egitimi alaninda uzman iki 6gretim
tiyesinin gortistine sunulmustur. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda bazi
sorularin ifade bicimleri yeniden diizenlenmis, kapsami Orttisen sorular birlestirilmis ve
goriisme formuna son sekli verilmistir.

Gortisme formunun uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla calisma grubuna
dahil edilmeyen iki Tiirkce Ogretmeniyle pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot
uygulama sonucunda sorularmn anlasilir oldugu goriilmiis yalnizca baz: ifadelerde dil ve
anlatim agisindan kuigiik diizenlemeler yapilmustir.

Veri Toplama Siireci

Veriler, yliz ytuize gergeklestirilen gortismeler yoluyla toplanmustir. Her bir
gortisme ortalama 30 dakika stirmiistiir. Katilimcilarin goriisleri goriisme sirasinda
arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit altina alinmistir. Gortismeler tamamlandiktan
sonra elde edilen veriler tekrar gozden gegcirilmis, eksik ya da anlasilmasi gii¢ ifadeler
arastirmaci notlar1 dogrultusunda netlestirilerek analiz stirecine hazirlanmistir.

Aragtirma siirecinde katilimcilara formla birlikte arastirmanin amacini, énemini ve
kisisel bilgilerin korunmasi ile ilgili bilgileri iceren goniilli onam formu sunulmustur.
Goniilltt katim esas alimmis ve kisisel bilgilerin gizli tutulacagi belirtilmistir.
Katilimcilarm kimliklerinin gizliligini korumak amaciyla 6gretmenler K1, K2, ..., K30
seklinde kodlanmaistir.
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Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle ¢6ztimlenmistir. Analiz
stireci; verilerin okunmasi, anlaml ifadelerin kodlanmasi, benzer kodlarmn bir araya
getirilerek temalarin olusturulmasi, temalarin goézden gecirilmesi ve bulgularin
yorumlanmasi olmak tizere bes asamada yrittlmistur.

Kodlama islemi arastirmaci ve alan uzmani tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
gerceklestirilmistir. Daha sonra iki kodlayicinin olusturdugu kodlar karsilastirilmis ve
Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi Giivenirlik = Gortis Birligi / (Gorus Birligi + Goriis
Ayrilig1) x 100 formiilti kullanilarak kodlayicilar arast uyum hesaplanmistir. Hesaplama
sonucunda kodlayicilar arast uyum orami %87 olarak belirlenmistir. Bu deger, nitel
arastirmalar icin kabul edilen giivenilirlik sinmirinin tizerindedir.

Inandiricilik, Aktarilabilirlik, Tutarlilik ve Dogrulanabilirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik kavramlari yerine inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik kavramlarinin kullanilmas: énerilmektedir
(Lincoln ve Guba, 1986). Bu ¢alismada da arastirmanin inandiriciligini, aktarilabilirligini,
tutarliligini ve dogrulanabilirligini artirmaya yonelik cesitli stratejiler izlenmistir.

Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla veri toplama araci gelistirilirken
ilgili alan yazmn taranmis ve uzman goriisiine basvurularak arag {iizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica bulgularin sunumunda katilimci ifadelerine dogrudan
alintilarla yer verilmistir. Dolayisiyla okuyucunun elde edilen bulgular1 ham veriyle
karsilastirabilmesi ve arastirmact yorumlarmin denetlenebilmesi saglanmistir.
Aktarilabilirligi artirmak amaciyla arastrmanin baglami, katiimcr ozellikleri, veri
toplama stireci ve veri analiz asamalar1 ayrintili bigimde betimlenmistir. Tutarlilig1
saglamak amaciyla kodlama stireci iki arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
yurtitilmiis, kodlayicilar arast uyum hesaplanmistir. Dogrulanabilirlik kapsaminda ise
kodlama stirecine iligkin tiim notlar, kod listeleri ve tema olusturma asamalari, arastirma
surecinin denetlenebilirligini saglayacak bicimde kayit altina alinmustir.

Bulgular

Bu arastirmada elde edilen veriler iki asamali bir analiz stireciyle
degerlendirilmistir. [Ik asamada ogretmenlerin 2024 Turkge Dersi Ogretim Programina
iliskin gortisleri icerik analizine tabi tutulmus; bu dogrultuda programin giiclii yonleri,
uygulama stirecinde karsilasilan giicliikler ve gelistirilmesine yonelik onerileri yansitan
tema, kategori ve kodlar olusturulmustur. fkinci asamada ise ogretmenlerin 2019 Ttirkge
Dersi Ogretim Programu ile 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Tiirkge Dersi Ogretim
Programina iliskin karsilastirmali degerlendirmeleri incelenmis ve iki program arasindaki
benzerlikler ile farkliliklar tablolar hélinde sunulmustur. Bu dogrultuda bulgular, 6nce
2024 programina iliskin genel 6gretmen goriislerini, ardindan iki programa yonelik
karsilastirmali degerlendirmeleri igerecek bicimde diizenlenmistir.

Icerik analizi sonucunda ogretmen goriisleri bes ana tema altinda toplanmustir.
Her tema, 6gretmen goriislerinden elde edilen kategoriler ve ilgili frekans (f) ile ytizde
degerleriyle desteklenmis ve tablo 1'de paylasilmistir. Bulgular boliimiinde yer alan tim
tablolarda f, ilgili kategoriye yonelik goriis belirten katilimci sayisini; % ise bu saymin
toplam katilimci sayisina (N=30) oranmi gostermektedir. Katilimcilar birden fazla
kategoriye iliskin goriis belirtebildiginden, bir tema icindeki ytizdelerin toplam1 %100’
asabilmektedir.
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Tablo 1. Ogretmen Gériislerine Dayali Tema ve Kodlar
Tema Kategori Kodlar f %
- Uygulama Zaman yetersizligi, kalabalik
Suuf I¢i Uy gulamalar kosullar siniflar, etkinlik yogunlugu 22 733
Ogrenme siireci P?rgah og}f(vanme, genelleme sorunu, 16 53,3
ylizeysel 6grenme
Atolye Calismalari ve S s
Ust Bilissel Beceriler Uygulanabilirlik Hazirbulunusluk eksikligi 14 46,7
Etkinlik niteligi ~ Tekrar eden etkinlikler, ytizeysellik 18 60,0
Olgme-Degerlendirme Sistemsel Evrak yiiki, form fazlalig 20 66,7
sorunlar
Sistem LGS uyumsuzlugu, eski sistemle
5 Ll 1 1 18 60,0
uyumsuzlugu celigki, dl¢iilebilirlik sorunu
Uygulama Engelleri Miifredat Yogunluk, tekrar 18 60,0
Materyal Icerik yetersvlzhgl, diizey o 80,0
uyumsuzlugu
Ogretmen Egitim eksikligi, rehberlik
i 22 73,3
boyutu yetersizligi
Programin Giiglii . a e e .
B . Dil becerileri Dort iletisim becerisi 16 53,3
Yonleri
Ogrenci rolii Aktif katilim, motivasyon artis 20 66,7

Tablo 1 incelendiginde olumsuz katilimci goriislerinin en fazla programin
uygulanabilirligi ve 6l¢me-degerlendirme sistemi konularinda yogunlastig1 buna karsilik
programin Ogrenci merkezli yapist ve aktif katiiminin en olumlu yonler olarak
degerlendirildigi goriilmektedir. Bu bulgular, katilimci 6gretmenlerin programin
kuramsal yaklasimini benimsediklerini ancak uygulama boyutunda cesitli iyilestirmelere
ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Yukarida sunulan bulgular, 6gretmenlerin 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programina
iliskin gortislerinden elde edilen tema ve kodlari yansitmaktadir. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise katiimcilarin ayni zamanda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 2024
Turkiye Ytizyilh Maarif Modeli Ttirkge Dersi Ogretim Programini karsilastirmali olarak
degerlendirmeleri analiz edilmistir. Bu kapsamda asagida yer alan temalarda,
ogretmenlerin iki programa iliskin benzerlik ve farkliliklara yonelik degerlendirmeleri
karsilastirmali tablolar ve dogrudan alintilar esliginde sunulmaktadir.

2019 ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarina Iligkin Karsilagtirmali
Bulgular

2019 ve 2024 Programlar1 Arasindaki Temel Farkliliklar

Katilimeilarin biiytik ¢ogunlugu, 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 2019
programima gore Ogretim anlayisi bakimmdan belirgin degisiklikler icerdigini ifade
etmistir. Ozellikle kazanim temelli yapidan beceri temelli yapiya gecisi, 6grenme
ciktilarmin kullanilmasi ve 6grencinin 6grenme siirecindeki roliintin giiclendirilmesini
iki program arasindaki temel farkliliklar olarak degerlendirmislerdir.
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Tablo 2. 2019 ve 2024 Programlarimin Ogretim Yaklagimi Bakimindan Karsilagtirilmast
Kategori Kodlar f %

Kazanim temelli yaklasimdan beceri temelli yaklasima

Program yaklasimi secis 24 80,0
Ogretmen rolii Bilgi aktaric1 roltinden rehber roliine gegis 24 80,0
Ogrenci roli Daha pasif konumdan daha aktif katilima gecis 24 80,0
Ogrenme ciktilarmin ~ Kazanim ifadelerine kiyasla 6grenme cgiktilarinin daha 18 60,0

acgiklig: genel/soyut ifadeler icermesi

Katilimc1 goriisleri “Yaklasim degisimi” (f=24, %80) ve “Yapisal sorunlar” (=18,
%60) olmak tizere iki kategoride toplanmistir. Yaklasim degisimi kategorisinde yer alan
gortisler programin 6grenci merkezli ve beceri temelli yapisini vurgularken yapisal
sorunlar kategorisinde ogrenme ciktilarinin genel ve soyut ifadeler icermesi o©ne
cakmaktadir.

“Eski program tiir odakli bir yaklasimla ilerlerken maarif model tamamen metin
odakl1 ve siirece dayali, 6grenciye doniik bir akis seyretmektedir.” (K22, 23 y1l)

“Kazamm odakly bir yapidan beceri temelli yapiya gecilmesi derslerin daha
kapsaml olmasini ve 6grencilerin aktif katilimim saglamistir.” (K12, 18 yil)

“Yeni dgrenme c¢iktilari, eski kazamimlara kiyasla cok daha genel ifadelerden
olusuyor (‘fark eder’, ‘tepki verir’ gibi). Bu durum bazen ogretmen agisindan
yeterince agik olmayabiliyor.” (K7, 5 y1l)

Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin 2024 programini 6gretim
yaklasimi bakimindan 2019 programina gore daha 6grenci merkezli ve beceri odaklh
olarak degerlendirdikleri ancak 6grenme ciktilarinin daha genel ifadeler icermesinin
programi uygulama siirecinde belirsizlige yol actig1i gortulmektedir. Katilimcilar,
Ogrencinin pasif bilgi alicis1 olmaktan cikarilarak 6grenme stirecinin aktif bir bileseni
haline getirilmesini olumlu degerlendirmekle birlikte, bu doniistimiin ders etkinliklerine
aktarilabilmesi i¢in 6gretmenlerin yeni programin felsefesini icsellestirmeleri gerektigi
anlasilmaktadir.

Tema 1: Ogretim Siirecine ve Sinif i¢i Uygulamalara Yansimalari

Tablo 3. Program Degisikliginin Ogretim Siirecine Yansimalar:
Kategori Kodlar f %

Zaman yetersizligi, kalabalik siniflar ve etkinlik
Uygulama kosullar1 yogunlugu nedeniyle ders planlama ve dgretmen is 22 733
ytkintin artmasi

Parcali 6grenme ve genelleme giicliigiine ragmen

ogrenci katiliminin 2019 programina gore artmasi 16533

Ogrenme stireci

Ogretmenler yeni programin 6grenciyi daha etkin hale getirdigini belirtmekle
birlikte, 6gretim siirecinin planlanmasi ve ytirtitiilmesinde 6nceki programa gore daha
fazla hazirlik gerektirdigini ifade etmislerdir. Siif i¢i uygulamalarda en ¢ok vurgulanan
sorun uygulama kosullarina iliskindir (f=22, %73,3); 6gretmenlerin dortte ticline yakin
kalabalik simiflar, zaman vyetersizligi ve etkinlik yogunlugunun programin
uygulanabilirligini olumsuz etkiledigini diistinmektedir. Ogrenme siirecine iligkin
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sorunlar (f=16, %53,3) ise yaklasik her iki ©gretmenden birinin parcali 6grenme,
genelleme giicliigti ve ytizeysel 6grenme yasandigini ifade ettigini gostermektedir.

“Aslinda icerik olarak giizel uygulama fakat simf mevcutlar: ve ders saati buna
uygun degil.” (K1, 10 y1l)

“Swmif i¢i uygulamalarda zaman kullammin derinden etkilemistir. Kalabalik
siniflarda uygulama ve degerlendirme yapmak son derece zordur.” (K4, 20 y1l)

“Kazammlardaki belirsizlik, kazamm ciimlelerinin karmasik olusu, ozellikle 6.
simiflardaki ders kitaplarindaki etkinliklerin ogrencinin diizeyinin cok altinda
olmast ve ders siireleri ogrenci sayilar1 dikkate alinmadan cok fazla konusma
etkinligine yer verilmesi.” (K3, 11 1)

“Ogrenciler bilgiye parga parca ulagsa da biitiinii kavrayamiyor. Niteleyici,
belirtici ifadeleri metin dzelinde buluyor; genelleyemiyor.” (K20, 16 yil)

Katilimcr gortisleri birlikte degerlendirildiginde, programin ongordiigi etkinlik
temelli ©gretim anlayisinin  mevcut okul kosullariyla tam olarak oOrttismedigi
goriilmektedir. Ozellikle kalabalik siniflar ve sinirlh ders saatleri, 6gretmenlerin planlanan
etkinlikleri derinlemesine ytrtitmelerini giiclestirmektedir. Bu durum, programin
uygulanabilirliginin yalmizca igerikle degil, egitim ortamlarinin fiziksel ve orgtitsel
kosullartyla da yakindan iliskili oldugunu diistindtirmektedir.

Tema 2: Atolye Calismalari, Ust bilissel Beceriler ve Programin
Uygulanabilirligi

Tablo 4. Programin Uygulanabilirligine Iliskin Karsilagtirma
Kategori Kodlar f %

Zaman yetersizligi nedeniyle ders saatinin 2024

Uygulama kosullart programinda gorece yetersiz kalmasi 22733
Tekrar eden ve ytizeysel kalan atolye/tist bilissel

Etkinlik niteligi beceri etkinlikleri nedeniyle etkinlik yogunlugunun 18 60,0
artmast

Uygulanabilirlik Hazirbulunusluk eksikligi nedeniyle atolye 16,7

calismalarmin simif icinde uygulanmasinin giiglesmesi

Bulgular, ogretmenlerin yeni programin kuramsal yapisini = olumlu
degerlendirmelerine karsin uygulama kosullarmin programin ongordugii 6gretim
anlayisin1 desteklemede yetersiz kaldigin1 gostermektedir. Bu temada en dikkat gekici
bulgu, o6gretmenlerin %60'1in atdlye calismalar1 ve tist bilissel becerilere yonelik
etkinliklerin niteliksel sorunlarina (tekrar eden etkinlikler, ytizeysellik) isaret etmesidir.
Uygulanabilirlik sorunlar1 (f=14, %46,7) ise yaklasik her iki 6gretmenden birinin stire ve
hazirbulunusluk gibi pratik engellerle karsilastigini gostermektedir.

“Calismalarin cogunu gerceklestiriyorum ancak degerlendirme asamasim yiizeysel
gecmek zorunda kaliyorum. Siire/etkinlik planlamasinin yeterince yapilmadiim
diisiintiyorum.” (K24, 20 yl)

“Etkinliklerin tekrara diistiigiinii diistiniiyorum. Etkinliklerin yogun olmas: gtizel
ancak gercekci degil.” (K14, 7 yil)

“Yapay zekamin ilerlemesiyle dSrenciler bu etkinlikleri yapay zekaya yaptiriyor ve
pek ise yaradiim diisiinmiiyorum.” (K8, 22 11l)
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Atolye calismalar1 ve {ist bilissel becerilere yonelik etkinlikler 6gretmenler
tarafindan kuramsal olarak degerli bulunmakla birlikte, uygulamada énemli giicliiklerle
karsilasildigy ifade edilmistir. Katiimcilarin yaklasik yarisit bu etkinliklerin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyine uygun olmadigini ve smif icinde ytizeysel kaldigini belirtmis;
ayrica dijital cagda dgrencilerin yapay zeka araclarmi kullanma egiliminin de etkinliklerin
ozgun 6grenme deneyimi sunma potansiyelini sinirladigina dikkat cekilmistir.

Tema 3: Ol¢me ve Degerlendirme Sistemine Iliskin Goriigler

Tablo 5. Olgme ve Degerlendirme Sisteminin Karsilagtirilmas
Kategori Kodlar f %

Evrak ytikii ve form fazlalig1 nedeniyle siire¢ odakl

6lgme-degerlendirmenin uygulamada karmasiklagsmasi 66,7

Sistemsel sorunlar

LGS ile 6gretim programi arasindaki uyumsuzluk
Sistem uyumsuzlugu  nedeniyle dl¢gme degerlendirmenin daha zorlayic1 hale 18 60,0
gelmesi

Ogretmenler siire¢ odakli degerlendirme anlayisini egitimsel agidan olumlu
bulmalarina ragmen uygulamada yogun biirokratik yiik olusturdugunu ifade etmislerdir.
Sistemsel sorunlar kategorisi (f=20, %66,7) en 6n plandadir; 6gretmenler evrak ytikii, form
fazlaligi ve uygulama giicliiklerini en yogun yasanan sorun olarak tanimlamaktadir.
Sistem uyumsuzlugu kategorisi (f=18, %60) ise program ile LGS arasindaki celiskinin de
yiiksek oranda sorun olarak algilandigini gostermektedir.

“Cok fazla élgek var, kullanimi zorlastiriyor.” (K1, 10 y1l)
“Ortak sinav uygulamalar: icerikten uzak diistiyor.” (K15, 20 1)

“Kolay tarafi ne yazik ki yok. Evrak yiikii ¢ok fazla. Form doldurmak, tiriin
tasniflemek vb. isler son derece yorucu.” (K5, 11 yil)

“Konusma ve dinleme sinavlarimn olmast olduk¢a iyi. Ancak 8. simif sonunda
LGS oldugundan yine eski miifredata gére hazirlanmis soru bankasi kitaplarla
cocuklart sinavlara hazirlamak zorunda kaliyoruz.” (K17, 8 yil)

Bulgular, 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme sistemini kuramsal olarak gelismis
bulmalarina ragmen uygulamada stirdiirtilebilir gormediklerini ortaya koymaktadir. Cok
sayida form ve siire¢ degerlendirme aracinin kullanilmasi, 6gretmenlerin zamanlarini
ogretimden cok belge diizenlemeye ayirmalarina neden olabilmektedir. Ayrica 6gretim
programi ile merkezi smav sistemi (LGS) arasindaki uyumsuzluk, 6gretmenlerin bir
taraftan beceri temelli yaklasimi uygulamaya calisirken diger taraftan geleneksel 6gretim
anlayisina yonelmek zorunda kalmasina yol agmakta; bu ikili yap1 programin amaglarina
ulasmasini giiclestiren 6nemli bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Tema 4: Uygulama Engelleri ve 2024 Programinin Gelistirilmesine Yonelik
Oneriler

Tablo 6. Uygulama Engellerine Iliskin Goriisler

Kategori Kodlar f %
Materyal Niteliksiz igerik, diizey uyumsuzlugu 24 80,0
Ogretmen boyutu Egitim eksikligi, rehberlik yetersizligi 22 73,3
Miifredat Yogunluk, tekrar 18 60,0
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Ogretmenler, 2019 programinda karsilastiklar1 bazi sorunlarin yeni programda da
devam ettigini, buna karsilik yeni programa 6zgii baz1 uygulama gticliiklerinin de ortaya
ciktigini belirtmislerdir. Bu tema, arastirmanin en carpict sonuglarmi barindirmaktadir:
materyal sorunlar1 %80 ile en yiiksek orana sahiptir; 6gretmen boyutu %73,3 ile ikinci
sirada, miifredat yogunlugu ve tekrar ise %60 ile {ictincti sirada yer almaktadir.

“Biligsel ve bilgisel hazir bulunuglugu olmayan ogrenciler icin kapali, anlasilmaz,
geng tek basinayken uygulanmaz ve onu gelistirmekten uzak.” (K2, 33 y1l)

“Ders kitaplarindaki metinlerin ve etkinliklerin niteligi ve ders kitaplarinin
kazammlara gore “mus gibi" hazirlanmasi. Sahadaki uygulamalar dikkate
alinmadan hazirlanng.” (K6, 21 yil)

“En biiyiik zorlugu zaman yonetiminde yasiyoruz. Ayni konuya yonelik ¢ok fazla
etkinligin olmas: ve bunlarin hepsinin yapilmak zorunda olmas: konu tekrarina
olanak birakmyor.” (K9, 6 y1l)

“Tekrar eden benzer icerikler olmasi nedeniyle dSrenciler tiriine doniik bir ¢ikti
elde edemediklerini diisiinmekte. Bunun sonucunda 'Bir sey islemedik ki.” algisina
kapilmaktadirlar.” (K15, 20 y1l)

“Ders kitaplar: daha somut cikt: elde edecek sekilde tasarlanmali ve 6gretmen el
kitaplar hazirlanmalidir.” (K15, 20 y11)

Katilimcilar, programin 6grenci merkezli ve stire¢ odakli yapisini genel olarak
olumlu degerlendirmekle birlikte, bu yaklasimin o6grenciler tarafindan her zaman
goriiniir bir Ogrenme deneyimi olarak algillanmadigin1 belirtmektedir. Tartisma,
yorumlama ve fikir {iretmeye dayali etkinliklerin benzer bicimde tekrar etmesi, bazi
ogrencilerde somut bir 6grenme urtinii ortaya koyamadiklar1 diistincesine neden
olabilmektedir. Bu sonug, yalnizca program metninin degil programa eslik eden 6gretim
materyallerinin de yeniden ele alinmasi gerektigini; ders kitaplarinin 6grencilerin
ogrenme stirecini daha gortintir kilacak bicimde yapilandirilmasimni ve programin smif ici
uygulamalarmi ornekleyen 6gretmen el kitaplarinin hazirlanmasmi onemli bir ihtiyag
olarak ortaya koymaktadir.

Tema 5: 2024 Programinin 2019 Programina Gore Giigclii Yonleri

Tablo 7. Progranuin Giiclii Yonlerine Iliskin Goriisler
Kategori Kodlar f %

Yeterince aktif olmayan 6grenci konumundan aktif

katilim ve motivasyon artisina gegis 20 66,7

Ogrenci roli

Déort dil becerisinin arka planda kalmasindan dort

Dil becerileri o e .
iletisim becerisinin 6n plana ¢ikmasina gegis

16 53,3

Ogretmen goriisleri, 2024 programimnin ozellikle 6grencinin aktif katilimini artirma,
iletisim becerilerini gelistirme ve {ist diizey diistinme becerilerini destekleme bakimindan
2019 programina gore daha giiclii bir kuramsal cerceve sundugunu gostermektedir.
Katilimcilar, programim olumlu yonlerinde en c¢ok Ogrencinin aktif roltinii 6ne
cikarmaktadir; dil becerilerine iliskin olumlu gortisler de eski programa oranla daha
olumludur.

“Ogrencilerin dort temel becerisini de gelistirmeye yonelik olmast bu programin en
biiyiik artilart arasinda.” (K30, 12 111)

”Og“renci merkezli olmasi, daha cok metin inceleme gsansi, edebi analize agirlik
vermesi, tarihi bilgi kalabaligindan uzak olmasi.” (K4, 20 y1l)
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“Uygun video izlemek, d¢renciyi konusturmak giizel. Kendini ifade etmesine
olanak taniyor.” (K5, 11 yil)

Katilimcilar tarafindan en sik dile getirilen olumlu yonlerden biri, programin 6grenciyi
dgrenme siirecinin merkezine yerlestirmesidir. Ozellikle konusma, dinleme ve metin
inceleme etkinliklerinin artmasit Ogrencilerin dili gtinliik yasam baglaminda
kullanmalarma katki saglamakta; bu durum programin yalnizca akademik basariy: degil
iletisimsel yeterligi de gelistirmeyi hedefledigini gostermektedir.

Tablo 8. 2019 ve 2024 Programlarinin Ogretmen Goriiglerine Gore Genel Karsilagtirilmas

Genel
1 0,
Kategori Kodlar f o Degerlendirme
L Kazanim temelli yaklasimdan beceri temelli
Ogretim yaklasimi yaldagima gecis 24 80,0 Olumlu
Ogrenci rolit ];;;};; pasif konumdan daha aktif katilima 24 80,0 Gelisme
Ogretmen rolii Bilgi aktaric1 roliinden rehber roliine gecis 24 80,0 Gelisme
Oleme- Sonug odakli Yaklagmdar'\. si.i'rec_; odakl1 Uygulama
deserlendirme yaklasima gegiste evrak ytiikii ve form 20 66,7 Sorunu
& fazlaliginin artmasi

Hazirbulunusluk eksikligi nedeniyle
Uygulanabilirlik uygulamanin 2019 programina gore 14 46,7 Olumsuz

gliclesmesi
Materyal Niteliksiz igerik ve diizey uyumsuzlugu 24 80,0 Olumsuz

nedeniyle materyallerin gelistirilmesi ihtiyac1

Zaman yetersizligi nedeniyle ders siiresinin

2024 programinda gorece yetersiz kalmasi 22 733 Olumsuz

Ders stiresi

Genel olarak bulgular, 6gretmenlerin 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programini
Ogretim yaklasimi, 6grenci ve dgretmen rolleri bakimindan 2019 programina goére olumlu
bir gelisim olarak degerlendirdiklerini buna karsin = Slgme-degerlendirme,
uygulanabilirlik, hazirlanan materyaller ve ders siiresi gibi boyutlarda énemli uygulama
sorunlarinin devam ettigini ortaya koymaktadir. Bu durum, programin kuramsal
cercevesinin Ogretmenler tarafindan biiyiik o6lcide benimsendigini ancak siif igci
uygulamaya aktarilmasinda yapisal ve orgtitsel destege ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Aragtirma bulgulari, 2019 ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programlari arasinda
ogretim anlayisi, 6grenci-ogretmen rolleri ve 6l¢me-degerlendirme yaklasimu bakimindan
belirgin farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, 2024 programinin
kazanim temelli yapidan beceri temelli yapiya gecisle birlikte Ogrenciyi 6grenme
stirecinin daha aktif bir 6znesi haline getirdigini, ©gretmenin roliinti ise bilgi
aktaricisindan rehber konumuna dontstiirdtigiinii belirtmektedir. Bu durum, program
gelistirme literatiirtinde vurgulanan cagdas egitim anlayisinin temel unsurlariyla (Tyler,
1949; Taba, 1962; Ornstein & Hunkins, 2017) orttismekte ve 2024 programinin kuramsal
cercevesinin onceki programa gore daha giincel 6grenme yaklasimlarini yansittigini
gostermektedir (Akpmar vd., 2024). Memis ve Kalyoncu (2024) ile Karagol (2025)
tarafindan yapilan belge incelemeleri de yeni programin ¢zellikle tist diizey diistinme
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becerileri ve analiz-degerlendirme basamaklarina daha fazla agirlik verdigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin programin 6grenci merkezli yaklagimini  olumlu
degerlendirmeleri, bu kuramsal dontistimiin uygulayicilar tarafindan da fark edildigini
ve benimsendigini gostermektedir. Bununla birlikte, iki program arasindaki farkliliklar
yalnizca olumlu yonde degildir; 6gretmenler, 2024 programiin uygulanabilirlik, clgme-
degerlendirme ve materyal boyutlarinda 2019 programma kiyasla daha fazla zorluk
icerdigini ifade etmektedir. Tablo 8'de tzetlenen karsilastirmali bulgular, yeni programin
ogretim yaklasimi ve 6grenci rolii bakimindan gelisme sundugunu fakat uygulanabilirlik,
ders stiresi ve materyal niteligi gibi pratik boyutlarda ¢nceki programa gore daha
olumsuz degerlendirildigini gostermektedir. Ozellikle 6grenme ¢iktilarin genel ve soyut
ifadelerden olusmasi 6gretmenlerin programi sinif igine aktarirken belirsizlik yasamasina
neden olmakta; Anderson ve Krathwohl'un (2001) kazanimlarin agik ve dlgtilebilir olmasi
gerektigine iliskin uyarisini hatirlatmaktadir. Ayrica, 2024 programinin siire¢ odakli
olgme-degerlendirme anlayis1 kuramsal olarak zengin olsa da uygulamada yarattig
btirokratik yiik ve merkezi smnav sistemiyle (LGS) uyumsuzlugu, ogretmenlerin
programin hedeflerine odaklanmasini zorlastirmaktadir. Cohen’in (1987) ve Biggs'in
(1996) vurguladig: gibi, 6gretim programu ile clgme sistemi arasindaki tutarliik program
basarist igin kritik bir 6neme sahiptir. Dolayisiyla, 2024 programinin 2019 programina
gore kuramsal tsttinltigtine karsin, uygulama kosullarmin iyilestirilmemesi durumunda
bu tisttinltigiin sinif icine yansimasinin smirh kalacagi anlagilmaktadir.

Ogretmen goriigleri, Tiirkce egitiminin yalnizca dil bilgisi kurallarinin gretimine
indirgenmemesi; 6grencilerin dili farkli baglamlarda etkili, bilingli ve islevsel bicimde
kullanmalarmi saglayacak ogrenme yasantilarinin olusturulmas: gerektigine isaret
etmektedir. Ozellikle konusma ve dinleme becerilerine verilen 6nemin, ogrencilerin
kendilerini ifade etme, iletisim kurma ve distincelerini yapilandirma becerilerini
gelistirdigi yontindeki degerlendirmeler dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular, programin
Turkge egitimini bilgi aktarimina dayali bir stire¢ olmasi yaninda ogrencilerin aktif
katilimimi ve beceri gelisimini merkeze alan bittinctil bir anlayisla ele alindigini
gostermektedir. Karagol (2025), programin oOgrenme ciktilarini Yenilenmis Bloom
Taksonomisi agisindan inceledigi ¢alismasinda, 2024 programinin “analiz etme” (%21) ve
“degerlendirme” (%18) basamaklarinda 2019 programina (%13 ve %9) kiyasla daha fazla
ogrenme ciktis1 icerdigini ortaya koymustur. Yeni programda, ¢grencilerin tist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeyi 6nceleyen bir yaklasimin benimsendigi ve bu anlayisin
ogretmen goriislerinden elde edilen bulgularla biiytik ¢lctide ortiistiigi gortilmektedir.
Bununla birlikte “ideal tasarim” ile “saha gercekligi” arasindaki uyumsuzluk da gozle
gortlur hale gelmistir. Eroglu ve Kalyoncu'nun (2026) 6gretim elemani ve 6gretmenlerin
goruslerine basvurduklar1 calismasinda, o6gretmenlerin 6nemli bir kismunin program
degisiminden memnuniyetsizlik belirtmesi, bu uyumsuzlugun boyutlarmi ortaya
koymaktadir. Bu sonuglar, egitim politikalarmin olusturulmasinda dgretmen gortislerinin
sistematik olarak dikkate alinmasi gerektigini bir kez daha vurgulamaktadir.

Aragtirmanin en dikkat cekici bulgularindan biri, programin uygulanabilirligine
iliskin sorunlardir. Ogretmenler, etkinlik temelli ve siire¢ odakli yapiin mevcut smuf
kosullartyla (kalabalik simiflar, sinirli ders saatleri) ortiismedigini vurgulamaktadir. Bu
bulgu, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in fiziksel
ve orgiitsel kosullarin da bu yaklasimla uyumlu hale getirilmesi gerektigini
distindiirmektedir. Nitekim yapilandirmaci kuram, 6grenme siirecinde dgrencinin aktif
katiliminy, isbirligini ve yaparak-yasayarak 6grenmeyi merkeze alir ancak bu tiir 6grenme
yasantilarimin gerceklestirilebilmesi icin uygun sinif mevcutlari, yeterli ders stireleri ve
esnek oOgrenme ortamlar1 gerekmektedir (Vygotsky, 1978; Brooks & Brooks, 1999).
Arastirma bulgular;, smif mevcutlarimin ve ders siirelerinin bu yaklasimi
desteklemedigini, dolayisiyla programin kuramsal temelleriyle uygulama kosullar
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arasinda onemli bir kopukluk bulundugunu ortaya koymaktadir. Bayram ve Eldemir
(2025) de 6gretmenlerin programin teorik hedeflerini olumlu bulduklarini fakat uygulama
kosullarmin bu hedeflere ulasmay1 zorlastirdigini rapor etmistir. Egitim programlarmin
gelistirilmesi siirecinde yalnizca igerik ve hedeflerin degil uygulama baglaminin da
dikkate alinmas: gerektigi; aksi takdirde programin amaglarma ulasmasinin miimkin
olmayacag1 calismada gozlemlenmistir. Ayrica literatiirde, egitim reformlarmm
basarisizlik nedenleri arasinda uygulama kosullarimin g6z ardi edilmesi siklikla
vurgulanmakta; program gelistirme stireclerinde okulun fiziksel kosullari, 6gretmen
yeterlikleri ve zaman yonetimi gibi degiskenlerin sistematik bicimde ele alinmasi
gerektigi belirtilmektedir (Fullan, 2007; Hargreaves & Fullan, 2012).

Katilimcilar, o6grenme g¢iktilarinin  (kazanimlarin) belirsiz  ve genellenmis
ifadelerden olusmasinin hem 6gretim stirecini planlamay1 hem de 6l¢me-degerlendirme
stireclerini zorlastirdigin1 belirtmektedir. Bu bulgu, program gelistirme literatiiriinde
siklikla vurgulanan bir soruna isaret etmektedir: iyi tanimlanmamis kazanimlar 6gretim
stirecinde belirsizlik yaratmakta ve uygulayicilarmn program hedeflerini smif igine
tasimasini giiclestirmektedir (Anderson & Krathwohl, 2001; Marzano & Kendall, 2007).
Ogzellikle gozlemlenmesi ve 6lciilmesi giic ifadelerin kullanilmasi, 6gretmenlerin 6grenme
ciktilarin1 somutlastirmasini ve olgtilebilir hale getirmesini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla
programin basarisi olumsuz anlamda etkilenmektedir. Eroglu ve Kalyoncu (2026) da
programin yogun kavramsal dili nedeniyle uygulamada giicliikler yasandigini ortaya
koymustur. Farkli bir calismada Bayram ve Eldemir (2025), 6gretmenlerin o6zellikle
okuma alanindaki bazi 6grenme ciktilarini yeterince agik bulmadiklarini belirtmektedir.
Bu calismalar, 6grenme ¢iktilarmin daha somut, gozlemlenebilir ve olctilebilir bigimde
yeniden yapilandirilmasinin gerekliligini desteklemektedir. Program gelistirme kuramu
acisindan bakildiginda, kazanimlarin acik, smirlar1 belirgin ve degerlendirilebilir olmasi,
Ogretim stirecinin planlanmast ve uygulanmasmin temel kosuludur (Tyler, 1949; Taba,
1962). 2024 programindaki 6grenme ciktilarinin bu olctitleri yeterince karsilamamasi,
programin etkililigini sinirlayan bir etken olarak algiladig1 degerlendirilebilir.

Olgme-degerlendirme boyutuna bakildiginda 6gretmenler, siire¢ odakh
degerlendirme anlayisini egitimsel agidan olumlu bulmakla birlikte bu yaklasimin
uygulamada asir1 biirokratik ytk olusturdugunu ve stirdirilebilir olmadigimi
belirtmektedir. Stire¢ odakli 6l¢me-degerlendirme yaklasiminin kuramsal olarak 6grenme
stirecini zenginlestirme potansiyeline sahip olmakla birlikte, uygulama kosullar1 dikkate
alinmadan gelistirildiginde 6gretmenler icin ek bir yiik haline gelebilir. Giirbtiz ve Duran
(2025), 2019 ve 2024 ilkokul programlarmi karsilastirdiklar:i calismalarinda; 2024
programinda ornek olgme-degerlendirme araglar1 sunulmasmin olumlu bir gelisme
oldugunu ama bu araglarin uygulamada 6gretmenler igin ek bir yiik olusturabilecegini
belirtmislerdir. Bununla tutarli olarak katilimcilar, c¢ok sayida form ve siireg
degerlendirme aracinin kullanilmasmin zamanlarini1 6gretimden ¢ok belge diizenlemeye
ayirmalarma neden oldugunu ifade etmiglerdir. Olgme-degerlendirme sisteminin bu
yogun biirokratik yapisi, 6gretmenlerin mesleki zamanlarini etkili bigimde kullanmalarim
engellemekte ve programin temel hedeflerine odaklanmalarini1 smirlamaktadir. Ayrica,
programin dlgme yaklasimi ile merkezi smav sistemi (LGS) arasindaki uyumsuzluk da
dikkat cekmektedir. Ogretmenler, bir taraftan beceri temelli ve siire¢ odakli bir yaklagimi
uygulamaya calisirken, diger taraftan geleneksel 6l¢gme anlayisina dayali sinav sistemiyle
kars1 karsiya kalmakta ve iki farkli sistem arasinda zorlanmaktadirlar. Bu ikili yapi,
programin amaglarina ulasmasini gticlestiren énemli bir unsur olarak degerlendirilebilir.
Egitim sistemlerinde 6gretim programi ile Ol¢me-degerlendirme sistemi arasimndaki
tutarliligin programin basarisi acisindan kritik éneme sahip oldugu bilinmektedir (Biggs,
1996; Cohen, 1987). 2024 programu ile LGS arasindaki uyumsuzluk, 6gretmenlerin smuf i¢i
uygulamalarmni etkileyebilir. Katilimcilar, programin hedefledigi becerileri gelistirmeye
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calisirken merkezi sinav sistemi geleneksel bilgi 6lcmeye yonelttigi icin dgretim siirecinde
bir gerilim yasadiklarin ifade etmislerdir.

Atolye calismalar1 ve {st bilissel becerilere yonelik etkinlikler, 6gretmenler
tarafindan kuramsal olarak degerli goriilmekle birlikte, uygulamada ytizeysel kalma ve
tekrara diisme egilimi gostermektedir. Ogretmenler, bu etkinliklerin ¢ogu zaman
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmadigini1 ve zaman yonetimi sorunlari
nedeniyle yeterince derinlestirilemedigini ifade etmektedir. Ust biligsel beceriler
gelistirilmesinin yalnizca etkinlik eklemekle saglanamayacagi, uygun pedagojik yapi,
zaman planlamas1 ve o6grenci hazirbulunuslugunun dikkate alinmasi gerektigi bir
gercektir (Demir, 2022; Flavell, 1979). Atolye calismalarinin etkinlik yogunlugu ve tekrara
diismesi, ogrencilerin bu etkinliklere yonelik motivasyonunu olumsuz etkileyebilmekte
ve 0grenme siirecinde derinlesmeyi engellemektedir. Eroglu (2025), atdlye ¢alismalarmin
yalnizca etkinlik sayisini artirmakla degil stire¢ degerlendirmesiyle de desteklenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica Eroglu ve Kalyoncu'nun (2026), 6gretmenlerin bu
etkinlikleri teorik acidan degerli bulmalarina ragmen uygulamada istenilen diizeye
ulastiramadiklarini belirtmeleri de arastirmamizin bulgularmi desteklemektedir. Bu
sonug, programin kuramsal cercevesi ile uygulama kapasitesi arasindaki farki bir kez
daha ortaya koymaktadir. Ozellikle dijital cagda ogrencilerin yapay zeka araglarimi
kullanma egilimi, bu etkinliklerin 6zgiin 6grenme deneyimi sunma potansiyelini
smirlayan bir diger etken olarak gozlemlenmistir

Ders kitaplar1 ve materyallere iliskin bulgular, programin sahaya yansimasinda
onemli eksiklikler oldugunu gostermektedir. Ogretmenler, ders kitaplarindaki metin ve
etkinliklerin nitelik ve Ogrenci diizeyine uygunluk agisindan yetersiz oldugunu,
programda hedeflenen kazanimlarla kitaplardaki etkinlikler arasinda uyumsuzluk
bulundugunu ifade etmektedir. Cag'a gore (2025) Program gelistirme stirecinde ders
kitaplarinin program metniyle esgiidiimlii olarak hazirlanmasi oldukca onemlidir.
Giirbtiz ve Duran (2025), 2024 programiyla birlikte ders kitaplarmin sayfa sayisimin
onemli olglide arttigim1 ve bunun Ogretmenler tarafindan olumsuz karsilanabilecegini
belirtmistir. Her iki ¢alisma da programin basarisinin yalnizca program metnine degil,
ders kitaplariin niteligine ve programla uyumuna da bagh oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler, ders kitaplarmin daha somut ¢ikti elde edilecek sekilde tasarlanmast ve
ogretmen el kitaplarimin  hazirlanmast  gerektigini vurgulamaktadir. Ogretim
materyallerinin programin kuramsal hedeflerini smif ici uygulamalara tasiyan kopri
islevi gormesi gerekmektedir. Ancak mevcut materyallerin bu islevi yeterince yerine
getirmedigini gozlemlenmistir.

Ogrencilerin beceri temelli ve siire¢ odakli etkinlikleri her zaman bir 6grenme
tirtinti olarak algilamamalar1 {izerinde durulan bir diger temadir. Katiimcilar; 6zellikle
tartisma, yorumlama ve fikir tiretmeye dayali etkinliklerin yogun oldugu derslerde
ogrencilerin “bir sey islemedik” algisina kapilabildiklerini ifade etmektedir. Beceri temelli
Ogretim anlayis1 Ogretmenler kadar Ogrenciler tarafindan da dogru bigimde
algilanmalidir. Ogrenciler, geleneksel ©gretim anlayisinin  aksine, beceri temelli
etkinliklerde dogrudan bir bilgi aktarimi gerceklesmedigi icin 6grenme stirecinin farkinda
olmayabilirler. Bu durum, 6grencilerin {iist bilissel farkindaliklarmin gelistirilmesi ve
ogrenme siirecinde ortaya cikan {irtinlerin goriintir hale getirilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Bu baglamda, 6grenme ciktilarmin daha somut ve 6lgtilebilir hale getirilmesi
ve Ogrencilere 6grenme stirecleri hakkinda diizenli geri bildirim verilmesi, 6grencilerin
kendi 8grenmelerinin farkina varmalarima katki saglayabilir.

Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, 2024 Tiirkge Ogretim Programi’nin
kuramsal olarak giiclii ancak uygulama acisindan yeniden yapilandirilmas: gereken bir
program oldugu soylenebilir (Memis ve Kalyoncu, 2024; Eroglu, 2025). Program, 6grenci
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merkezli ve beceri temelli yapisiyla cagdas egitim anlayisina uygun bir ¢erceve sunmakla
birlikte uygulama boyutunda karsilasilan yapisal sorunlar, bu kuramsal gercevenin sinif
ici etkinliklere yeterince yansimasim engellemektedir. Programin basarisi igin icerik
diizenlemesinin yeterli olmadigl, bunun yaninda 6gretmen egitimi, materyal destegi ve
smif kosullarinin iyilestirilmesi gibi etkenlerin de ele alinmasi gerekmektedir. Bu
cercevede 2024 programinin uygulama basarisinin, uygulayicilarin tecriibelerini ve saha
gercekliklerini program gelistirme stireglerine dahil etme becerisine bagh oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte uygulayict geri bildirimlerinin sistematik bicimde
toplanmasi ve program revizyonlarinda dikkate alinmasi, programin stirdiirtilebilirligi ve
etkililigi acisindan kritik 6neme sahiptir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma, Ankara il smirlar: igerisinde bulunan bes farkli ortaokulda gorev
yapan otuz Tiirkce Ogretmeninin goruislerine dayanmaktadir. Programin etkililiginin
daha kapsamli degerlendirilebilmesi icin 6grenci gortisleri, sinf ici gozlemler, ders kitab:
incelemeleri ve o©grenci basari verileri gibi coklu veri kaynaklarmmn kullanilmas:
onerilmektedir. Kesitsel bir desende tasarlanmus olan bu calismada, programin
uygulanmasina iliskin veriler belirli bir zaman diliminde toplanmistir. Programin zaman
icindeki degisimini ve uzun vadeli etkilerini izleyebilmek icin boylamsal calismalar
yapilabilir. Son olarak arastirma, 2024 programinin uygulanmasinin hentiz erken bir
doneminde gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin programa uyum saglama stireglerinin ve
programin uygulama etkililiginin daha saglikli degerlendirilebilmesi i¢in programin daha
uzun siire uygulandig bir asamada arastirmalarin tekrarlanmasi 6nem tasimaktadir.

Oneriler
Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

» Ogretim programu ile uygulama arasmdaki uyumun giiglendirilmesi amaciyla
sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve ders saatlerinin programin ongordiigii etkinlik temelli
ogretimi destekleyecek bigcimde yeniden diizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Programin
etkili bicimde uygulanabilmesi icin sinif mevcutlarinin sinirlandirilmasi ve Tiirkce ders
saatlerinin haftalik ders programinda artirilmasinin yararl olacag: diistintilmektedir.

» Ogrenme ciktilarinin daha acik, somut ve dlgilebilir bicimde yapilandirilabilir.
“Fark eder”, “tepki verir” gibi gozlemlenmesi giic ifadeler yerine, “agiklar”,
“karsilastirr”, “smiflandirir” gibi gozlemlenebilir davranislar: ifade eden ve Yenilenmis
Bloom Taksonomisi basamaklariyla uyumlu 6grenme ciktilarinin gelistirilmesi programin

uygulanabilirligini artiracaktir.

* Olgme ve degerlendirme stirecinin daha islevsel bir yapiya déntistiiriilmesi
amaciyla kullanilan form sayisinin azaltilmasi ve ogretmenlerin uygulama stirecini
kolaylastiracak pratik clgme araglarmin gelistirilmesi onem tasimaktadir. Stire¢ odakl
degerlendirme araglarinin, o6gretmenlerin biirokratik yiikiinti artirmayacak, aksine
ogretim siirecine rehberlik edecek bicimde yalinlastinnlmas: ve dijital ortamda
kullanilabilecek 6l¢me araglarinin gelistirilmesi degerlendirilmelidir.

» Ogretim programinda hedeflenen beceriler ile merkezi smav sistemi arasinda
daha giiclt bir buittinltiglin saglanmasi, programin uygulamadaki etkililigini artirabilecek
onemli bir diizenleme olarak degerlendirilmektedir. LGS'de olgtilen becerilerin 2024
programinin hedefledigi becerilerle uyumlu hale getirilmesi, 6gretmenlerin programi
Oozgun bicimde uygulamasin tesvik edecek ve Ogretim programi-clgme sistemi
tutarliigini saglayacaktir.
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* Programin amag¢ ve kazanimlariyla uyumlu, 6grencilerin gelisim ditizeylerine
uygun, nitelikli ve islevsel dgretim materyallerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ders
kitaplarindaki metin ve etkinliklerin programin hedefledigi becerileri destekleyecek
bicimde yeniden yapilandirilmasi, metin seciminde oOgrencilerin yas ve gelisim
ozelliklerinin dikkate alinmasi ve etkinliklerin asamali ve derinlemesine 6grenmeyi
saglayacak bicimde tasarlanmasi 6nerilmektedir.

¢ Ogretmenlere yo6nelik hizmet ici egitimlerin kapsam ve niteliginin gelistirilmesi
programin etkin uygulanmasini destekleyecektir. Ozellikle iglevsel dil bilgisi 6gretimi, tist
bilissel becerilerin gelistirilmesi, stire¢ odakli 6l¢cme-degerlendirme yaklasimlar: ve atolye
calismalarmin etkili yiirtitiilmesine iliskin egitimlerin yayginlastirilmas: programin daha
etkili bicimde uygulanmasina katki saglayacaktir. Hizmet ici egitimlerin teorik bilgi
aktariminin 6tesinde smuf ici uygulama 6rnekleri, ders plani hazirlama atolyeleri ve akran
gozlemi gibi etkinlikleri icermesi 6nerilmektedir.

* Materyallerdeki etkinliklerin kapsam ve yogunlugunun yeniden gozden
gecirilmesi yararli olacaktir. Tekrarlayan ve yiizeysel etkinliklerin azaltilmas: buna
karsilik derinlemesine 6grenmeyi ve {iist diizey diistinme becerilerini destekleyen nitelikli
etkinliklerin artirilmasi 6gretim siirecinin verimliligini gticlendirecektir. Etkinliklerin,
ogrencilerin hazirbulunusluk dtizeyi dikkate almnarak farklilastirilmas: ve dgrencilerin
bireysel farkliliklarmna duyarl: bicimde yapilandirilmas: 6nem tagimaktadir.

¢ Ogretmenlere yonelik uygulama o6rnekleri, etkinlik planlar1 ve olgme-
degerlendirme rehberlerini iceren dgretmen el kitaplarinin hazirlanmasi; programin smif
ici uygulamalarina 6nemli katkilar sunabilir.

* Ders faaliyetlerinin dijital okuryazarlik becerileriyle biittinlestirilecek sekilde
yeniden tasarlanmasi ve bu etkinliklerin 6grencilerin 6zgin Ogrenme ciktilar
tiretmelerini destekleyecek bicimde yapilandirilmasi 6nerilmektedir.

* Bu aragtirma, 2024 Tiirkce Ogretim Programi’'min 6gretmen goriisleri temelinde
degerlendirilmesine odaklanmistir. Arastirma bulgulari, programin uygulanma stirecine
iliskin onemli veriler sunmakla birlikte, konunun ¢ok boyutlu dogasi nedeniyle gelecek
calismalarla daha da derinlestirilmesi Onerilmektedir. Programin gelistirilmesi ve
iyilestirilmesi siirecine katki saglamak amaciyla, farkli 6rneklem gruplariyla yiirtitiilecek
boylamsal galismalar, 6gretim materyalleri ve ders kitaplarina yonelik derinlemesine
incelemeler ile ol¢gme-degerlendirme sistemine odaklanan arastirmalar biiytik 6nem
tasimaktadir.
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Ek 1. Uygulamada Kullanilan Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu Maddeleri

A) Mesleki Tecrtibeniz: ...... yil.

B) Asagidaki maddeleri kendi deneyim ve gozlemleriniz dogrultusunda mumkiin
oldugunca ayrmtili bicimde yamitlamaniz beklenmektedir. Yamtlarmizda simf ici
deneyimlerinize, 6rneklere ve gerekgelerinize yer vermeniz arastirmanin niteligine
onemli katki saglayacaktir.

1) 2019 Tiirkge Ogretim Programu ile 2024 Tiirkce Ogretim Programi'ni genel yaklasim
agisindan karsilastirdiginizda en belirgin farklar sizce nelerdir?

2) Yeni programda yer alan Ogrenme ciktilar1 ve beceri temelli yapr smif ici
uygulamalarinizi nasil etkilemektedir? Somut bir 6rnekle agiklayabilir misiniz?

3) 2024 programinda 6ne cikan atdlye calismalari, strateji 6gretimi ve tist bilissel beceriler
hakkinda  gortisleriniz  nelerdir? Bu  uygulamalar1  smifta ne  dlgtide
gerceklestirebiliyorsunuz?

4) Eski programa kiyasla yeni programin ¢l¢gme-degerlendirme yaklasimi hakkinda ne
diistintiyorsunuz? Bu yaklasim uygulamada ne gibi kolayliklar ya da zorluklar
yaratmaktadir?

5) 2024 Tiirkge Ogretim Programi'nin olumlu yénleri sizce nelerdir? Ogrencilerin dil
becerilerine katkis1 agisindan degerlendirir misiniz?

6) Yeni programm uygulanmasi stirecinde Kkarsilastigimiz zorluklar veya eksik
gorduguniz yonler nelerdir? Bu programin gelistirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?
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